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Streszczenie: Artykut postuluje koniecznos¢ przekroczenia w teorii edukacyjnej i w pedagogi-
ce podzialu miedzy intelektualna tradycja filozoficznego modernizmu i postmodernizmu oraz
wskazuje na pedagogike krytyczng Henry'ego A. Giroux jako dyskurs udanie faczacy nowo-
czesne idealy emancypagiji i racjonalnego budowania stosunkéw spotecznych z ponowoczesna
wrazliwoscig na ré6znorodnosé kulturows i relatywnosé wiedzy. Autor omawia stanowisko Gi-
roux wobec teorii postmodernistycznej, akcentujac podejmowane przezer préby pogodzenia jej
z najbardziej progresywnymi ambicjami nowoczesnosci. W dalszej kolejnosci, postmodernizm
ukazany zostaje jako swoista kontynuacja oswieceniowego projektu krytycznego, zbieznego
z wychowawczym programem pedagogiki krytycznej. Analize koriczy prezentacja dziesieciu
zastosowan idei postmodernistycznych w mysleniu o edukagji i o dziataniu pedagogicznym.
Stowa kluczowe: Henry Giroux, modernizm, postmodernizm, edukacja, pedagogika, ponowo-
czesno$é, kultura.

Revisiting Postmodernism in Contemporary Education and Pedagogy

Annotation: The article advocates transcending the divide between the intellectual traditions
of philosophical modernism and postmodernism in educational theory and pedagogy. It high-
lights Henry A. Giroux's critical pedagogy as a discourse successfully combining modern ideals
of emancipation with postmodern sensitivity to cultural diversity and the relativity of knowl-
edge. The author discusses Giroux’s position on postmodern theory, emphasizing his efforts to
reconcile it with the most progressive aspirations of modernity. Furthermore, postmodernism is
portrayed as a continuation of the Enlightenment’s critical project, which can also be identified
in the discourse of critical pedagogy. The analysis concludes with a presentation of ten applica-
tions of postmodernist ideas in thinking about education and pedagogical practice.
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Wprowadzenie

Prezentowany artykut ponownie podejmuje pytanie, czy w dyskursie postmo-
dernistycznym mozna odnalez¢é przestanki przemian w wychowaniu i edukacji oraz
w jakiej mierze moze on inspirowac rozwijanie teorii i transformacyjnej praktyki edu-
kacyjnej'. Méwimy: ,, ponownie”, gdyz uplynely juz dobrze ponad trzy dekady, od
kiedy debata nad tym zagadnieniem miata zywy i aktualny charakter. W Polsce zaczy-
nala sie ona od prowadzonych przez profesoréw Z. Kwieciniskiego i L. Witkowskiego
w Toruniu i Poznaniu seminariéw otwierajacych od lat osiemdziesigtych nowe pola
problemowe dla pedagogiki. Mamy diug wdziecznosci wobec wielu uczestnikéw
owych spotkan - wéwczas miodych jeszcze badaczy - ktérzy tworczo opracowywali
dyskutowane na nich nieobecne jeszcze w naszym kraju dyskursy. Tomasz Szkudla-
rek w ksigzce Wiedza i wolno$¢é w pedagogice amerykanskiego postmodernizmu jako
pierwszy pokazywal, ze postmodernizm moze by¢ postrzegany zaré6wno jako ,szan-
sa adekwatnego opisu i interpretacji mechanizméw ksztattowania sie podmiotowo-
$ci w relacjach wladzy/wiedzy, jak i jako podstawa dla sformulowania wychowania
emancypacyjnego”? Przelomowe znaczenie dla recepcji idei postmodernizmu w pe-
dagogice polskiej mialy rozprawy Zbyszka Melosika: Wspotczesne amerykariskie spo-
ry edukacyjne i Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji ukazujace wytanianie sie
postmodernistycznej rzeczywistosci i jej wplyw na teorie edukacji’. Dodajmy do tego
liczne i wazne komentarze Lecha Witkowskiego i Bogustawa Sliwerskiego, a takze
prace mlodszych badaczy publikowane pdzniej w latach dziewiecdziesigtych oraz po
przetomie wiekéw, a zauwazymy, ze spory i dyskusje wokét postmodernizmu donos-
nie w naszej dyscyplinie wybrzmiaty, cho¢ wspélczesnie niemal zupelnie ucichly, sam
za$ status rzeczonego nurtu sprowadza sie dzié albo do figury niegdysiejszej akademi-
ckiej ,mody” relegowanej do szuflady/$mietnika historii albo do niezbyt powaznego
straszaka powszechnego relatywizmu i nihilizmu.

Z perspektywy historii nasuwa si¢ pytanie, czy zachowali$my w pamieci postu-
lat Tomasza Szkudlarka, ktéry zaznaczat w pionierskiej ksigzce, ze skoro , podstawa
konstruowania praktyki edukacji nie jest zadna obiektywna racja, ale zobowigzanie
wobec spotecznosci”, to najbardziej wartoSciowg orientacja pedagogii przyjmujacej
jezyk i kulturowy bagaz postmodernizmu jest taka, ktéra , pragnie osadzi¢ swéj dys-
kurs w realiach zycia spolecznego, to za$ wiaze sie z deklaracjami wykorzystywania
dyskurséw postmodernizmu i modernizmu ocenianych z perspektywy ich przydat-
nosci dla praktyki spotecznej, co z kolei zaktada ewolucjonistyczny charakter dokonu-
jacej sie zmiany kulturowej, zachowujacej elementy historycznej ciggtosci”* (tamze).
Wydaje sie, ze podkreslana przez Szkudlarka cigglos¢ miedzy teorig modernistyczna
a teorig postmodernistyczng jako wilasciwy punkt wyjsciowy dla analiz metateore-
tycznych postmodernizmu w obszarze nauk o wychowaniu jak dotad byta rzadko

1 B. Sliwerski, Nauki o wychowaniu wobec wyzwar postmodernizmu, ,,Chowanna” 2003, nr 1, s. 10.

2 T. Szkudlarek, Wiedza i wolnosé w pedagogice amerykariskiego postmodernizmu, Krakéw 1993, s. 93.

3 Z. Melosik, Wspdtczesne amerykatiskie spory edukacyjne. Miedzy socjologiq edukacji a pedagogikq post-
modernistyczng, Poznan 1994; Z. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokét edukacji, Torun - Poznan
1995.

4 T. Szkudlarek, Wiedza i wolnosc..., s. 93.
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lub niezbyt wyraznie eksponowana w polskich studiach edukacyjnych. Nadto, na-
lezy zauwazy¢, ze autor naszkicowal w przywolywanej ksiazce, w jaki sposéb po-
stepowato otwieranie sie na postmodernizm w amerykariskiej pedagogice krytycznej
przy zachowaniu intuicji, ze ,postmodernizm zdaje si¢ wynurzac z modernizmu, jest
w tym ujeciu nie tyle zerwaniem, co kontynuacja pewnych - dotychczas marginalnych
watkéw modernizmu”® - lecz niewiele miejsca poswiecit stanowisku Henry’ego A.
Giroux, ktéremu zawdzieczamy najpelniejsze opracowanie zagadnienia , pedagogiki
postmodernistycznej” nie przeciwstawiajace sobie modernizmu i postmodernizmu
w ramach standardowych uje¢ promujacych jedng formacje a potepiajacych druga,
lecz traktujace je jako zasoby teoretyczne, ktére wzajemnie si¢ uzupelniaja i w wielu
punktach poddajg wzajemnej korekcie.

I jeszcze jedna kwestia warta rozwazenia. Jesli zgadzamy sig, ze , przygladanie
sie dzisiaj zmianom, jakie nastepuja w edukacji pod wplywem postmodernizmu, jest
mozliwe wlasnie dlatego, ze program postmoderny wystepuje nie tylko jako idea, ale
takze jako rzeczywisto$¢”¢, to czy orientujemy sie, jakie praktyczne rozwiazania pe-
dagogiczne i edukacyjne wchodza w gre, gdy méwimy o przyswajaniu sobie przez
nauki o wychowaniu wybranych idei i koncepgji identyfikowanych z postmoderni-
zmem? Czy rozumiemy edukacyjne konsekwencje wspélczesnego dazenia réznych
spotecznosci do potwierdzenia ich partykularnej wiedzy i zastepowania w ten sposéb
modernistycznego modelu wiedzy ponadhistorycznej i neutralnej modelem jej zwie-
lokrotnionej reprezentacji’? Czy w tozsamos¢ pedagogiki i tozsamo$é wychowawcow
udato sie wlaczy¢ Swiadomos¢, ze wiedza ma charakter dyskursywny i nie do utrzy-
mania jest poglad o jej obiektywnosci i uniwersalnym obowigzywaniu albo o statusie
nauki jako uprzywilejowanej formy dostepu do prawdy? A moze w swoim mniema-
niu zawsze pozostaliémy niosagcymi o§wiecenie prawodawcami?

Przebieg podejmowanych tu rozwazan prezentuje si¢ nastepujaco. W czesci
pierwszej opracowania chciatbym zidentyfikowa¢ podstawowe wartosci i ideaty fi-
lozoficznego modernizmu w mysli pedagogicznej H. Giroux i krétko oméwic jego
ograniczenia, na jakie badacz wskazuje. W czesci drugiej oméwie blizej stanowisko
Giroux wobec teorii postmodernistycznej akcentujac préoby podejmowane przezen
w celu pogodzenia jej z progresywnymi ambicjami nowoczesnosci. Sygnalizowany
brak w polskich studiach edukacyjnych filozoficznie poglebionej refleksji nad post-
modernizmem jako swoista kontynuacja krytycznego projektu nowoczesnosci chciat-
bym uzupelni¢ w trzeciej czesci tekstu, gdzie zostanie pokazane, ze wiekszos¢ teorii
identyfikowanych z postmodernizmem mozna zasadnie odczytywac jako wspodlczes-
na forme o$wieceniowego projektu krytycznego, ktérego istota zasadza sie na pytaniu
o przestanki i warunki myslenia. Na zakoriczenie, w czesci czwartej, zamierzam wydo-
by¢ z kierunkowych tekstéw Giroux najwazniejsze postulaty edukacji w warunkach
kondycji ponowoczesnej i raz jeszcze, w mozliwie zrozumialy i przejrzysty sposéb
przedstawié¢ dziesie¢ zastosowan idei postmodernistycznych w mysleniu o edukacji

5 Ta{nie, s. 32.
¢ B. Sliwerski, Nauki o wychowaniu..., s. 14.
7 Z. Melosik, Wspétczesne amerykariskie spory..., s. 46.
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i dziataniu pedagogicznym. Kazda z nich zostanie szczegélowo oméwiona, ze wska-
zaniem zar6wno na teoretyczne zaplecze, jak i na jej praktyczne implikacje dla procesu
ksztalcenia.

Podstawy modernizmu w mysli pedagogicznej Henry'ego Giroux

We wspolnej ksigzce Postmodern Education Henry Giroux i Stanley Aronowitz
podkreslali, ze dla nich ,, postmodernizm oferuje kombinacje zar6wno reakcyjnych jak
i progresywnych mozliwosci, za$ jego dyskursy nalezy badac z wielka ostroznoscia,
jesli mamy skorzystaé politycznie i pedagogicznie z jego zatozen i analiz”®. Zdaniem
badaczy, nie realizujemy tego zadania we wiasciwy sposéb, gdy wraz z jezykiem ra-
dykalnego podejrzenia, uruchamianym w filozofii francuskiej od lat szes¢dziesiatych
dwudziestego wieku w toku nowych odczytaii Marksa, Freuda i Nietzschego, przej-
mujemy od filozoféw owa hiper-podejrzliwosé wzgledem wszelkiej narracji wspdlno-
towej, przywolujacej jaki$ zbiorowy podmiot i bronigcej ideatéw demokracji. Péjscie
za rada Jean-Francois Lyotarda i ,wypowiedzenie wojny totalnosci”, charakteryzu-
jacej dawniejsze narracje przewodnie, na rzecz narracji matych, lokalnych i partyku-
larnych, czyni nas nazbyt nieufnymi wobec ,nowoczesnych poje¢ zycia publicznego
oraz walki o réwno$¢ i wolnos¢, ktére pozostajg zasadniczymi elementami liberalnego
dyskursu demokratycznego™.

Powyzsze wypowiedzi sa bardzo instruktywne. Plynie z nich jednoznaczny
wniosek, ze pedagogiki krytycznej nie da sie wyobrazi¢ sobie bez tego istotnego wkia-
du, jakim jest z gruntu nowoczesna narracja edukacyjno-emancypacyjna oraz przeko-
nanie o istnieniu pewnych fundamentalnych uniwersaliéw ludzkiego doswiadczenia
w Swiecie. Méwi o tym sam Giroux w artykule , Critical Pedagogy and the Modern/
Postmodern Divide” z 2004 roku, w ktérym za najwazniejsze zadanie pedagogiki kry-
tycznej uznaje, z jednej strony, ,, wskrzeszenie wcigz zywych, choé¢ znieksztatconych,
tradycji mysli oSwieceniowej, ktéra afirmowata kwestie wolnosci, réwnosci, swobody
$wiatopogladowej, samostanowienia i obywatelskiego sprawstwa”, z drugiej zas ,, roz-
szerzenie ich o te dyskursy ponowoczesne, ktére problematyzuja uniwersalistyczny
projekt obywatelstwa nowoczesnosci, jej waskie pojmowanie dominacji wraz z obsesja
porzadku, wreszcie za$ jej nieche¢ do rozbudowy pojecia politycznosci oraz pdl, gdzie
walki polityczne i wynikajace z nich nowe mozliwosci mogtyby sie pojawia¢”™. Do-
brze jest mie¢ w pamieci, ze to wlasnie Giroux udanie mediowat miedzy rozbieznymi
interesami teorii nowoczesnej i ponowoczesnej, ani nie gloszac korica nowoczesnosci,
ani nie odrzucajac dyskurséw opozycyjnych wyrostych na gruncie postmodernizmu,
lecz starajac sie - jak moéwi- , przemyslec, jak ich najbardziej krytyczne aspekty mozna
powiazaé¢ w celu rozszerzenia demokratycznych mozliwosci tkwigcych w projekcie
moderny jako takim”'.

$ S. Aronowitz, H. A. Giroux, Postmodern Education: Politics, Culture, and Social Criticism, Minneapo-
lis - London 1991, s. 59.

° Tamze, s. 81.

10 H. A. Giroux, Critical Pedagogy and the Postmodern/Modern Divide: Towards a Pedagogy of Democra-
tization, “Teacher Education Quarterly” 2004, nr 4, s. 32.

" H. A. Giroux, Border Crossings: Cultural Workers and the Politics of Education, New York 1992, s. 32.
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Modernizm, w najbardziej ogélnym sensie, cechuje przekonanie, ze racjonal-
no$¢ i nauka stanowia fundament postepu spolecznego, a rozwdj instytucji takich jak
szkota moze przyczynic si¢ do wyzwolenia czlowieka z wiezéw ignorancji, nieréw-
nosci i niesprawiedliwosci. W ujeciu pedagogicznym modernizm wigze sie z idea, ze
edukacja moze (i powinna) realizowac cele emancypacyjne. W tym sensie mysl Giroux
jest zbiezna z tradycja zakorzeniong w modernistycznym projekcie Oswiecenia, acz-
kolwiek badacz pozostaje Swiadomy jego ograniczen.

W swoich wezesnych pracach Giroux wyrazat prze$wiadczenie, ze szkota moze
stanowi¢ kluczowy obszar walki o zmiane spoleczna, zwlaszcza w kontekscie klaso-
wym i kulturowym'. Jako jeden z najbardziej znanych przedstawicieli pedagogiki
krytycznej w Stanach Zjednoczonych kontynuowat refleksje na temat roli nauczy-
ciela jako intelektualisty i publicznego dziatacza, co w pdzniejszej ksiazce Teachers
as Intellectuals okreslil jako koniecznosé ,,tworzenia kultury krytycznej $wiadomosci
wéréd uczniéw oraz rozwijania ich zdolnosci do kwestionowania zastanych struktur
wladzy”®. Ten model edukacji krytycznej w duzej mierze wyrasta z modernistycz-
nej idei, ze ludzki podmiot - dysponujac odpowiednimi narzedziami intelektualnymi
i moralnymi - jest w stanie dokonywac trafnych ocen rzeczywistosci i wprowadzaé
W niej zmiany.

Giroux podkresla role szkoly jako potencjalnego miejsca demokratycznego
uczestnictwa, w ktérym uczniowie sa przygotowywani do $wiadomego udziatu
w zyciu spolecznym'. Podobnie jak czolowi myséliciele Szkoty Frankfurckiej (m.in.
Theodor W. Adorno, Max Horkheimer) czy Paulo Freire, Giroux uwaza, ze $wiado-
mos$¢ krytyczna jest warunkiem koniecznym wyzwolenia. Ta modernistyczna wiara
w rozum i w moc krytycznego namystu przenika jego rozwazania przez calg kariere
pisarska, nawet wtedy, gdy zwraca sie w strone perspektywy postmodernistyczne;j.

Cho¢ Giroux pozostaje wierny gtéwnym modernistycznym ideatom (eman-
cypacja, racjonalnosé, sprawiedliwos¢ spoleczna), to jednoczesnie nie idealizuje no-
woczesnoéci. Dostrzega w niej znaczace sprzecznosci, zwlaszcza te zwigzane z repro-
dukcja dominujacych ideologii i praktyk spotecznych w murach szkoty. Modernizm,
W jego przekonaniu, miat tendencje do ignorowania réznorodnych do$wiadczen
kulturowych, rasowych i plciowych, projektujac uniwersalistyczny model czlowieka,
nauki i postepu. Dziedzictwo to naturalnie przejela szkota utrwalajac hierarchie wta-
dzy i wiedzy oraz wzmacniajgc dominujace narracje i marginalizujac lub wykluczajac
alternatywne glosy.

Siegajac do mysli Paulo Freire, Giroux podkresla, ze relacja nauczyciel-uczer
w modelu tradycyjnym (bankowym) wzmacnia wladze nauczyciela jako dysponen-
ta wiedzy, ktéry ,udziela” jej uczniom traktowanym niczym puste naczynia. Kryty-
ka ta jest istotna z punktu widzenia ograniczen projektu nowoczesnosci: szkola jako
instytucja panstwowa, podlegajaca okreslonym strukturom i politykom, okazuje si¢

12 Tenze, Theory and Resistance in Education, South Hadley 1983, s. 21.
1 Tenze, Teachers as Intellectuals, Westport 1988, s. 34.
4 Tenze, Theory and Resistance in Education..., s. 22.
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miejscem formowania ulegtych obywateli raczej niz wolnych myélicieli®. Przejscie ku
bardziej pluralistycznym, postmodernistycznym inspiracjom jest, miedzy innymi, od-
powiedzig na krytyke modernistycznych dazeni do uniwersalizacji i obiektywizagji.
W swoich tekstach, zwlaszcza publikowanych od lat 90. XX wieku, Giroux zwracat
uwage na to, ze analiza dzialan edukacyjnych nie moze opiera¢ sie wytacznie na mo-
delach klasowych czy ekonomicznych, lecz musi wzigé¢ pod uwage réwniez zlozone
kwestie rasowe, plciowe, kulturowe, jezykowe i tozsamosciowe.

Pedagogika krytyczna Giroux opiera sie na fundamencie modernitas, jakim jest
o$wieceniowa wiara w mozliwos¢ racjonalnego ksztattowania stosunkéw spotecz-
nych. Poczyfimy tutaj jednak istotne zastrzezenie. Myéliciele epoki O$wiecenia mogli
zywié nadzieje, ze ,,sztuka i nauki przyczynia sie nie tylko do kontrolowania sit natu-
ry, ale réwniez do lepszego zrozumienia Swiata i czlowieka, do moralnego postepu,
do sprawiedliwosci instytucji spotecznych, a nawet do szczescia jednostek”*6. Ale Max
Weber w swojej analizie racjonalizacji spoleczenistw zachodnich jako jeden z pierw-
szych myélicieli dwudziestowiecznych akcentowat jej ambiwalencje. Ujawszy moder-
nizacje spoleczna jako proces powszechnodziejowej racjonalizacji, w wyniku ktérego
ksztaltuje sie kapitalistyczna gospodarka i nowoczesne paristwo, wykazywat, ze pro-
cesowi temu przewodzi szczegdlnie uksztalttowany racjonalizm kultury zachodniej,
w ktérego centrum stoi dominujaca idea racjonalnosci ze wzgledu na cel (Zweckra-
tionalitit). Ten typ racjonalnosci przenika zycie spoleczne, gdyz dominacje uzyskuja
w nim podsystemy dziatania racjonalnego ze wzgledu na cel, tj. paristwo nowoczesne
i kapitalistyczne przedsiebiorstwo. Jak zauwazat Habermas, ich orientacja na efek-
tywne realizowanie intereséw koordynuje ludzkie interakcje nie za posrednictwem
norm i wartosci - jak ma to miejsce w $wiecie zycia (Lebenswelt), lecz poprzez medium
wartosci wymiennej (badZ pienigdza), co sprawia, ze dziatajagcy musza przyjmowac
wobec siebie samych nastawienie obiektywizujace"”. Na tym miato polegac¢ zjawisko
urzeczowienia charakteryzowane przez Marksa, nastepnie za$ przez Szkote Frankfur-
cka.

Intuicje Maxa Webera o ambiwalentnym charakterze modernizacji Habermas
rozwingl dowodzac, ze proces ten przebiegal jednostronnie, a wiec ze szkoda dla tych
struktur $wiata zycia, ktdre tradycyjnie obejmuje alternatywna racjonalnos¢ komuni-
kacyjna: ,pod naciskiem imperatywéw wzrostu gospodarczego i organizacji paristwa
siega coraz dalej w ekologie narostych form zycia, w wewnetrzna strukture komunika-
cyjna historycznych swiatéw przezywanych”’®. Idealy o$wiecenia, ktére Kant podsu-
mowywal formula umiejetnosci robienia publicznego uzytku ze swego rozumu i po-
stugiwania sie nim bez obcego kierownictwa, ustepuja pola , kryteriom ekonomicznej
i administracyjnej racjonalnosci, wdzierajacym sie w dziedziny zesrodkowane wokot
zadan tradycji kulturalnej, integracji spotecznej i wychowania, a przeto podlegajace

15 Tenze, Teachers as Intellectuals..., s. 65.

16 J. Habermas, Modernizm - niedokoriczony projekt, przet. M. Lukasiewicz, [w:] Postmodernizm. Anto-
logia przektadow, red. R. Nycz, Krakéw 1997, s. 35.

17 Tenze, Teoria dziatania komunikacyjnego, t. 1., przel. A. M. Kaniowski, Warszawa 1999, s. 584.

8 Tenze, Modernizm - niedokoriczony projekt..., s. 33.
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innym kryteriom - mianowicie kryteriom racjonalnosci komunikacyjnej”**. Oto ambi-
walentne, janusowe oblicze naszej pdZnej nowoczesnosci, ktérej negatywnych, bo nie-
oczekiwanych i niekontrolowanych skutkéw spotecznych wcigz doswiadczamy. Tutaj
tez nalezatoby doszukiwac sie zrédel wspoélczesnych nastrojéw sceptycyzmu i zwat-
pienia oraz postaw - jak proponowal Habermas w eseju ,,Moderna - niedokoriczony
projekt” - konserwatywnych i anarchistycznych, torujacych droge ponowoczesnosci.
Zmeczona nowoczesng logika postepu i ,zmiany na lepsze”, nieufna wobec narracji
emancypacyjnych i wiary w dziejowy postep rozumu, filozofia wspédtczesna do lamu-
sa kieruje myslenie krytycznego przezwyciezenia na rzecz nowego ufundowania i op-
tuje za czyms na ksztatt ogélnego odprezenia®. Takze w opinii Agaty Bielik-Robson,
odpowiedz tego nurtu filozofii wspdlczesnej, jaki czas jaki$ nazywaliSmy postmoder-
nizmem, na kwestie aktualnosci projektu o$wieceniowego jest defetystyczna: , kiedy
$wiat [...] traci swoje centrum, wspdlnoty ida w rozsypke, anomia spoleczna rosnie,
zycie ulega coraz dalej idacej fragmentacji i nie spaja go juz zaden kierunek i sens, fi-
lozofia wspoélczesna kapituluje i kaze jednostce stac sie zwierciadlem rozpadajacej sie
rzeczywistosci. Glosi decentracje jaZni, zanik samoswiadomej podmiotowosci, etycz-
na anarchie, pochwale zawrotnej szybkosci i niekontrolowanej zmiany”?.

Pedagogika H. Giroux miedzy modernizmem i postmodernizmem

Lektura prac Henry'ego Giroux uzmystawia, ze jest on dos¢ daleki od doko-
nywania uogdlnierr, ustawiajacych krytyke postmodernistyczng pod wspdélnym
mianownikiem odprezenia, nieodpowiedzialnej gry, porzucenia rozumu, albo spro-
wadzajacych ja do hasla: , wszystko wolno”. Rozpatrujac krystalizowanie sie jego sta-
nowiska w kwestii modern - postmodern debate, nalezy wszelako postepowaé ostroznie
i powoli.

Stanowisko Giroux w rzeczy samej cechuje sie na mniejszq doza radykalizmu
oraz - by tak rzecz uja¢ - dbatoscia o intelektualng uczciwosé. Do ostrozniejszego i doj-
rzalego spojrzenia na postmoderne badacz dochodzi nie od razu, rafinujac je w catej
serii wlasnych préb zmierzenia sie z ta formacja. Poczawszy od lat dziewiecdziesia-
tych XX wieku, myslenie identyfikowane z postmodernizmem staje sie dla Giroux jed-
nym z wazniejszych elementéw jego wizji pedagogicznej, co jasno pokazuje ksigzka
pisana razem ze Stanleyem Aronowitzem Postmodern Education. Odnajdujemy w niej
wyjsciowe spostrzezenie, ze problematyke generowana w fonie zwrotu postmoderni-
stycznego nalezy rozwazac w kategoriach ,,aplikacji reakcyjnych vs progresywnych”.
Autorzy zastanawiaja sie, jaki uzytek mozna robi¢ z teorii postmodernistycznej, jak
mozna wykorzystywac oferowane w jej ramach interwencje i rewizje do awansowania
krytycznie uaktualnionej teorii edukacyjnej. Henry’ego Giroux ,sprawe” z postmo-
dernizmem powinno sie przeto czytaé nie jako zatarg z kilkoma stanowiskami, ktére

1 Tamze, s. 33-34.

2 J.F. Lyotard, Odpowiedz na pytanie: co to jest postmodernizm?, przel. M. P. Markowski, [w:] Postmo-
dernizm. Antologia przektadéw, red. R. Nycz, Krakéw 1997, s. 47.

2 A. Bielik-Robson, Inna nowoczesnosé. Pytania o wspétczesng formute duchowosci, Krakéw 2000, s. 9

2 G, Aronowitz, H. A. Giroux, Postmodern Education..., s. 67.
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$mialy odrzucic¢ esencjalizm i epistemologiczng pewnos¢ poznajacego podmiotu, lecz
zawsze jako proby spozytkowania pewnej oferty nowych narzedzi i elementéw przy-
datnych pedagogice w budowaniu , dyskursu opozycyjnego, pozwalajacego zrozu-
mie¢ i wlasciwie odpowiedzie¢ na dokonywujaca sie kulturowa i edukacyjng zmiane,
ktéra dotyka mlodziez w Stanach Zjednoczonych i wszedzie indziej”*. Giroux brzmi
najdojrzalej wtedy, gdy podkresla, ze to, jak 6w nieszczesny postmodernizm bedzie
wygladal i co bedzie z niego miata pedagogika, zalezy zawsze od nas samych - czyta-
jacych interpretatorow i krytykéw.

W $wietle powyzszego, maja prawo dziwi¢ momenty, w ktérych Giroux i Aro-
nowitz zastrzegaja w Postmodern Education, ze pedagogika krytyczna nie ma by¢ roz-
wijana na podstawie w y b o r u miedzy modernizmem a postmodernizmem?, ale juz
kilka stron dalej dokonuja konwencjonalnego napadu na Jeana Baudrillarda za rzeko-
mo nihilistyczne implikacje jego mysli. Pojawiaja sie tu wrogie oskarzenia o defetyzm
i afirmacje kultury dominujacej, ktére autora Ameryki z miejsca ustawiajg w narozni-
ku. Czytamy:

Fatalizm zastepuje [u niego] idee walki, za$ ironia ogranicza si¢ jedynie do kre-
$lenia medialnego pejzazu, w obrebie ktérego jedyna forma oporu moze by¢ de-
finiowana jako gra. Fundacjonalizm wyszed} z mody; jezyk jest tylko elementem
znaczacym, dryfujgcym wéréd obrazéw pozbawionych definicji i gloszacych
koniec reprezentacji. W postmodernistycznym $wiecie Baudrillarda historia do-
biegta korica, wchionieta w wir elektronicznych fantazji uprzywilejowujacych
klimat inercji w miejsce rzeczywistosci. Masy staly sie czarng dziura, w ktérej
wnetrzu wszelkie znaczenia po prostu znikajg. Naszym zadaniem nie jest inter-
pretowanie, lecz konsumpcja - zachwycanie sie wieloscig naszych niepewnosci,
ktére nie majg granic, ani nie poszukuja zadnego rozwigzania. To $wiat spekta-
klu i symulakru [...]»

Przywolany fragment przeczy wywazonemu stanowisku artykulowanemu
przez Giroux w innych miejscach, w ktoérych ostro krytykuje on teoretykéw nazbyt
tatwo rozprawiajacych sie z postmoderna w atmosferze reakcyjno-bigoteryjnej, prze-
jawiajacej jednoczeénie , gleboki antyintelektualizm, w mysl ktérego teoria jest tylko
czyms$ na ksztalt akademickiego luksusu i nie ma nic wspélnego z konkretnym dzia-
taniem politycznym”#. Nieudana, naszym zdaniem, filipika przeciwko teorii Baudril-
larda niebezpiecznie zbliza Giroux do tych intelektualistow, ktérzy - jak sam zauwaza
- ,hie sa zdolni poja¢ istoty szerokich proceséw spolecznej i kulturowej transformacj,
ktérymi interesuja sie wlasnie dyskursy postmodernizmu i co pozwala im rozumieé¢
wspolczesne doswiadczenia mtodziezy w dobie proliferacji nowych form réznorod-
nosci, w epoce stabngcego autorytetu, ekonomicznej niepewnosci, postepu technologii

» H. A. Giroux, Slacking off: Border Youth and Postmodern Education, [w:] H. A. Giroux, C. Lankshear,
P. McLaren, M. Peters, Counternarratives: Cultural Studies and Critical Pedagogies in Postmodern Spaces,
New York 1996, s. 61.

2 G Aronowitz, H. A. Giroux, Postmodern Education..., s. 59.

% Tamze, s. 66.

% H. A. Giroux, Slacking off..., s. 60.
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medialnej sterowanej elektronicznie oraz wyltanianiu sie tego, co nazywamy pedago-
gia konsumeryzmu w niemal kazdej domenie kultury mlodziezowej”#. Jest ona nie-
udana tym bardziej dlatego, ze juz niedlugo teoria medialna Jeana Baudrillarda bedzie
stuzy¢ Giroux catkiem dobrze w krytycznej analizie pedagogicznego oddziatywania
mediéw, a w szerszym wymiarze - kultury jako takiej, w szczegdlnosci popularnej
- jako ,maszyny uczacej’. Francuski mysliciel nie bedzie tu potepiany, lecz wyko-
rzystywany analitycznie w celu zarysowania kulturowej ontologii ponowoczesnego
$wiata i spoleczenistwa, w ramach ktdrej istotne jest , pytanie nie o byty, nie o to, co ist-
nieje, ale o to, jak istnieje to, co istnieje. Innymi stowy, stawia sie w niej pytanie o to, co
to znaczy, ze co$ jest, czyli na czym polega bycie, i jak jest to, co jest, a wiec jakie sa spo-
soby bycia”®. W ksiazce Stealing Innocence Giroux interesujaco polaczyl podstawowe
twierdzenie teorii Baudrillarda, Ze oto zycie w $wiecie ponowoczesnym sprowadza
sie do nieskoniczonej serii symulacji pozbawionych jakiegokolwiek odniesienia rzeczy-
wistego z wlasng metafora spoleczeristwa jako Disneylandu, a wiec ,spoleczeristwa
okrojonego i oczyszczonego z politycznosci, w ktdérym reprezentacje w coraz wiekszej
mierze podlegaja homogenizacji i przestaja by¢ odczytywane krytycznie jako element
szerszych mozliwosci rozumienia, walki i interweniowania”®. ,Byloby pocieszajace
wierzy¢ - kontynuuje Giroux, biorac teraz w o b r o n ¢ autora Procesji symulakrow -
ze Baudrillardowski $wiat symulakréw istnieje jedynie jako enigmatyczny dyskurs
teoretyczny odtwarzany na konferencjach lub traktujacy tylko o rzeczywistosci Las
Vegas. Ale logika symulacji - wraz ze swoja obojetnoscia na dystynkcje miedzy repre-
zentacja rzeczywistosci a wlasciwym doswiadczeniem - operuje w catym spektrum
przestrzeni publicznych. W nich to wlasnie imaginarium spoteczne redefiniuje sie i re-
produkuje w ramach logiki komercjalizmu, odrzucajacej wszelkie roszczenia do poli-
tycznosci, wspoélczucia moralnego oraz zobowigzan wzgledem zycia publicznego”?.

W dalszych partiach rozwazan bedziemy przygladac sie podobnym, jak wska-
zane wyzej, udanym aplikacjom teorii ponowoczesnej w namysle pedagogicznym
Henry’ego Giroux. Kierunek ten - przypomnijmy - wyznacza pedagogice krytycznej
wlasnie ten badacz, u ktérego szybko krystalizuje sie dojrzala, jak sie rzeklo, postawa
wobec postmoderny, charakteryzujaca si¢ nastawieniem na mediacje i w wyrazniej-
szym stopniu dobra wola, a z czasem - sympatia.

Giroux zaznacza, ze ,,postmodernizmu nie nalezy ani romantyzowac, ani zwy-
czajnie odrzuca¢”'. Sensowniejsze wydaje sie raczej aranzowanie dialogu miedzy
modernizmem, postmodernizmem i feminizmem, pozwalajacego na zintegrowanie
ich poszczegoélnych odkry¢ i intuicji w ramach szerszego projektu radykalnie demo-
kratycznego. Nie zrozumiemy specyfiki tego podejécia, jesli nie bedziemy pamietad, iz
w centrum filozofii edukacji Giroux lezy przekonanie, ze the pedagogical is political, pe-
dagodzy zas maja zadanie , rozwijania jezyka krytyki i mozliwosci, ktéry faczy w so-

7 Tamze, s. 61.

% B. Tuchariska, Ontologia kulturowa: kulturowosc bycia, ,Diametros” 2014, nr 41, s. 127.
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bie r6zne walki, uzywa teorii jako zaplecza, a polityke definiuje nie tylko jako krytyke,
lecz réwniez jako transformacyjng interwencje w zycie publiczne”?. W realizacji owe-
go zamyslu dopomaga Giroux szereg wczesniej opracowanych zatozen , pedagogiki
pogranicza” (border pedagogy). Oferuje ona , mozliwos$¢ postugiwania sie rozmaitymi
odniesieniami, ktére konstytuuja rézne kody kulturowe, do$wiadczenia i jezyki”*. Pe-
dagog $wiadom szansy, jaka daje umiejetnos¢ sytuowania sie na pograniczach i z tej
perspektywy rozpatrywania probleméw kultury, potrafi odczytywac takie kody kry-
tycznie i dostrzega¢ ich wzajemne ograniczenia. Potrafi czerpa¢ z zaplecza réznych
teorii, nie bedac zakladnikiem Zzadnej z nich i tego tez wymaga od uczniéw: czytanie
tekstow kultury musi polegac na ich krytycznym kwestionowaniu przy uzyciu wilas-
nego gtosu, na rzucaniu wyzwania wielkim narracjom i dominujacym dyskursom.

Upomnienie si¢ o humanistyczng warto$¢ sytuowania si¢ na pograniczach
réznych dyskurséw* pozwala Giroux skierowaé celny zarzut pod adresem Jurge-
na Habermasa. Ustosunkowujac sie do radykalnie krytycznych ,dyskurséw nowo-
czesnosci” rozwijanych przewaznie przez myslicieli francuskich, niemiecki filozof
zastanawial sie, czy posréd narastajacego zwatpienia w idealy nowoczesnosci ,na-
lezy trzymac sie intencji o$wiecenia, chocéby rozmytych, czy tez zrezygnowac z pro-
jektu nowoczesnosci?”* i dochodzil do wniosku, ze przedstawiciele obozu ,anarchi-
stycznego” - a miat tu na mysli wlasnie wspodtczesna mu French Theory, zapominaja
w swych atakach na rozum, ze nowoczesnos¢ wcale sie nie skoriczyla - rozeszla sie
jedynie z racjonalizmem i dopuscita do tego, by racjonalnosé¢ instrumentalna wysta-
pita poza obszary ekonomii i paristwa i wdarla si¢ w obszary $wiata zycia ustruktu-
rowane komunikacyjnie i moralnie. Habermas oskarzat myslicieli francuskich o to, ze
,glosza koniec odwiecenia, przekraczajg horyzont tradycji rozumu, z ktérego kiedy$
wylonita sie samowiedza europejskiej nowoczesnosci [...] i Zegnaja sie z nowoczes-
noscig w catodci”*. Zdaniem Giroux jednak, Habermas ,, myli sie, gdy po prostu od-
rzuca wszelkie formy postmodernizmu jako antynowoczesne i konserwatywne. Co
wiecej, w obliczu wagi, jaka przywiazuje on do idei konsensusu i dziatania spotecz-
nego wlaczonych do obrony tradycji Zachodu, jego wizja nowoczesnosci jest nazbyt
bliska pojeciu rozumu, ktérego uzywa sie w celu legitymizowania wyzszosci kultury
w pierwszym rzedzie bialej, meskiej i etnocentrycznej”¥.

Niedostatkiem w Habermasowskim planie ratowania niedokoriczonego pro-
jektu nowoczesnosci jest zdaniem Giroux brak préby mediacji, skutkujacy zaliczeniem
wielu myslicieli krytycznych wobec idei konstytuujacych rudymenty filozofii nowo-
zytnej, nastepnie za$ nowoczesnej, do grona kontr-oswieceniowcéw i konserwaty-
stow, wzniecajacych rebelie przeciwko nienawistnemu rozumowi i technologicznej
racjonalnosci. W sztandarowym tekscie traktujacym o swych filozoficznych réwiesni-

% Tenze, S. Searls-Giroux, Take Back Higher Education, New York 2004, s. 60.
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kach Habermas stwierdzat, ze ,zawlaszczaja [oni] podstawowe doswiadczczenie este-
tycznej nowoczesnosci - ujawnienie zdecentrowanej podmiotowosci, uwolnionej od
wszelkich ograniczeni poznania i celowej dziatalnosci, wszelkich imperatywéw pracy
iuzytecznosci - i z tym do$wiadczeniem wylamuja sie z nowoczesnego $wiata”. Szu-
kaja tego, co Inne wobec rozumu - tego rozumu, ktéry Horkheimer i Adorno w Dialek-
tyce oswiecenia nazwali ,, instrumentalnym”.

Giroux takze ze swej strony podkresla, ze ,, 0§wieceniowe pojecie rozumu po-
winno byé w pedagogice krytycznej przeformutowane”, za$ ,edukatorzy powinni
zachowac sceptycyzm wobec kazdego pojecia rozumu, ktére utrzymuje, ze objawia
prawde negujac swoja wiasna historyczna konstrukcje oraz podstawy ideologiczne”.
Jednoczesnie, badacz zarzuca Habermasowi, ze ,jego wizja nowoczesnosci jest
nazbyt zbiezna z pojeciem rozumu kultury w pierwszym rzedzie bialej, meskiej
ieurocentrycznej”#. Co rozczarowujace, argument ten nie zostaje dalej rozwiniety. Nie
pada na przyklad pytanie, czy Habermasowska idealizacja i uniwersalizacja niczym
niezaburzonej komunikacji prowadzacej do konsensusu nie bagatelizuje przypad-
kiem typowych spotecznych ograniczert komunikacji takich jak manipulacja opinia,
wymuszenie zgody albo zacieranie réznicy, albo zupelnie nie dostrzega mozliwosci,
ze ,w pewnych sytuacjach lepiej jest angazowac sie¢ w dyssens, kwestionowa¢ pogla-
dy hegemoniczne i zachowac istniejgce réznice, w innych zas konieczne jest osigganie
konsensusu w celu promocji pewnych celéw politycznych i etycznych”!.

Rekonstruowana krytyka stanowiska Habermasa nie powinna przestaniac jed-
nak faktu, ze amerykanskiemu pedagogowi blizej jest do Habermasa niz sam gotow
bytby przyznac. Giroux takze zalezy na ,,wyzyskaniu produktywnych i emancypacyj-
nych aspektéw modernizmu i opracowaniu jednolitej zasady, ktéra nadataby kierunek
tworzenia i postepu spoteczeristwa demokratycznego”*%. Podobnie jak Habermasowi,
zalezy mu na ,,utrzymaniu przy zyciu tych kategorii dyskursu modernistycznego, ja-
kimi sg krytyka, podmiotowos¢ i demokracja”*. Wreszcie, Giroux idzie krok w krok
za Habermasem, gdy z satysfakcja odnotowuje, ze autor Teorii dziatania komunikacyj-
nego ,,w debacie modernizm-postmodernizm pierwszenstwo przyznaje politycznosci
oraz roli, jaka racjonalnos¢ moglaby odgrywac w stuzbie ludzkiej wolnosci i wymo-
gow demokratycznej ideologii i walki*.

Postmodernizm, edukacja i dokorniczenie krytycznego projektu nowoczesnosci
Problemem dajacym o sobie zna¢ w dyskusji Giroux ze stanowiskiem Haber-
masa pozostaje brak glebszego wnikniecia w stricte filozoficzny charakter sporu o zna-
czenie o$wiecenia i racjonalnosci oraz nowoczesnego pojmowania krytyki na tle rady-
kalnych uje¢ postmodernistycznych, ktére - przy odpowiednim spojrzeniu - mozna
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traktowac jako kontynuacje ,niedokoriczonego projektu nowoczesnosci”. Wydaje sie,
ze dopiero rozwinigcie tej problematyki moze poméc nam w pelni zrozumieé, dlacze-
go tak istotne jest dla Giroux podkreslanie, ze pedagogika skorzysta na przyswoje-
niu sobie idei postmodernizmu tylko wtedy, gdy pomysli, ,jak najbardziej krytyczne
z dyskurséw wyroslych na gruncie postmodernizmu moga by¢ spozytkowane w celu
rozszerzenia mozliwosci demokratycznych wyksztalconych w fonie projektu nowo-
czesnego jako takiego”*.

Pojecie krytyki rozumu i w ogole idea krytycznosci odsyla do filozofii oswie-
ceniowej. Aby skutecznie broni¢ postmodernizmu, nalezatoby tedy pokazac, w jakim
zakresie i w jaki spos6b przynajmniej wybrane jego odstony moga funkcjonowac jako
kontynuacja projektu postkantowskiej mysli krytycznej. Argument rozwijalby sie tu
najpierw od wskazania na krytyczno-emancypacyjny potencjal, jaki pojeciu oswiece-
nia nadat Kant, kazac nam pyta¢ o wlasciwy zasieg i niezbedne ograniczenia poznania
dostepnego cztowiekowi oraz o sfere dzialania rozumu (pojecie krytyki). Nastepnie
trzeba by przesledzi¢ (a swietny przyklad takiego wysitku dali Christopher Norris
i Rodolphe Gasche), jak niektérzy mysliciele identyfikowani z postmodernizmem -
blednie rozumiani jako destruktorzy rozumu i rozumnosci samej, oddajacy sie iro-
nizowaniu i nieodpowiedzialnej, estetycznej pono¢ grze z tekstem - ze swej strony
wpisuja sie w tradygje filozofii oSwieceniowej poprzez uprawianie catkiem kla-
sycznie pojetej krytyki poznania. W ramach tej tradycji - przypomina Christopher
Norris - , krytyka nie jest wcale sprawa polemik ani sprawa atakowania czy odrzu-
cania przekonan, ktére uwaza sie za naiwne lub Zle uzasadnione. Jest to raczej spra-
wa postawienia pewnych pytan, ktére dotycza warunkéw mozliwosci jezyka i my-
slenia w ogodle, warunkow, ktére moga kidcic sie czasami z tym, co autor twierdzi na
temat, powiedzmy, pierwszeristwa mowy przed pismem, natury przed kulturag czy
pojecia przed metafora. Sa to pytania transcendentalne w écistym (Kantowskim) tego
stowa znaczeniu”#. Takie studia prowadzili Jacques Derrida, Jean-Francois Lyotard
i Michel Foucault, by poda¢ tylko najwazniejsze przykiady, i to o nich pisze Norris
w swej obronie dekonstrukgji przed zbyt prosta, bo nazbyt schematyczng, Haberma-
sowska kwalifikacja tej filozofii jako dalszego etapu w rozwoju irracjonalnego lub
przeciw-o$wieceniowego mysélenia. Wedlug Habermasa, prowadzone przez Derride,
obsesyjne pono¢ analizy tekstu, w jakim opowiadana jest filozofia, otwieraja drzwi do
nieskoniczonej, wolnej gry interpretacji, gdzie oswieceniowe wartosci, takie jak Kan-
towski sensus communis oraz prawda i falsz zupelnie traca znaczenie. Habermas nie
chce dostrzec, ze intencjg Derridy, p6Zniej za$ inspirowanego jego myséla nurtu krytyki
tekstualnej uprawianej w ramach szkoly dekonstrukcyjnej z Yale, jest uzmystowienie,
izw ,strukturze prapisma” lub w ,, przestrzeni inskrypcji” - jak w The Tain of the Mir-
ror pokazywal Gasché*” - biorg swe ,, Zrédlo” wszystkie filozoficzne pojecia i opozycje,
wszelki sens. Specyfice pytan, jakie nauczyli nas zadawac nauce myséliciele identyfiko-
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wani z postmodernizmem, blisko jest do stanowiska transcendentalnego, stawiajace-
go kwestie warunkéw mozliwosci wiedzy. W jednej z istotnych wypowiedzi Jacques
Derrida wyznawal, ze tym, czego nauczyt sie od wielkich postaci historii filozofii, bylo
nie co innegpo, jak , koniecznoé¢ stawiania pytan transcendentalnych po to, aby nie ulec
stabosciom niekompetentnego dyskursu empirystycznego; ciagle odnawianie trans-
cendentalnego zapytywania stuzy¢ ma umknieciu pulapkom empiryzmu, pozytywi-
zmu i psychologizmu”*.

Ostatnim pociggnieciem w sugerowanej tu, bardziej ufilozoficznionej, a wca-
le przy tym nie mniej istotnej dla mys$lenia pedagogicznego, obronie postmoderny
bytoby potaczenie ,postmodernistycznych negacji” ze wzmiankowanym wczesniej
przeslaniem, jakie Kant pozostawil kolejnym epokom i ktére funkcjonuje jako jeden
z fundamentéw Habermasowskiego przedsiewziecia dokoriczenia projektu nowo-
czesnosci i wpisania go w program pedagogiki krytycznej jako niemal idealnie z nim
zbieznego. Chodzi o wymowe eseju Co to jest Oswiecenie? napisanego przez krélewie-
ckiego mysliciela w roku 1784. W tekscie tym lezy niedostrzezone przez Giroux, fi-
lozoficzne Zrédto harmonii miedzy modernizmem i postmodernizmem i to w nich,
na dlugo przed wystapieniami przeréznych ojcéw-zatozycieli pedagogiki krytycznej
pojawiaja sie hasta tak drogie temu dyskursowi: , Sapere aude! Miej odwage postugiwac
sig whasnym rozumem - tak oto brzmi hasto Oswiecenia”. Kantowskiej definicji oSwiecenia
nie sposéb, naszym zdaniem, nie kojarzy¢ z programem pedagogicznym, jakiemu ad-
wokatuje Henry Giroux, gdy powtarza, ze ,formalne instytucje edukacji musza dawaé
obywatelom dyspozycje krytyczne oraz rézne modele wiedzy i umiejetnosci, ktére
pozwola im zaréwno czytac $wiat krytycznie, jak i uczestniczy¢ w ksztaltowaniu go
i zarzadzania nim”#, za$ , silna demokracja po prostu nie jest w stanie istnie¢ bez wy-
ksztalconych obywateli”®. U Kanta czytamy:

Oswieceniem nazywamy wyjscie czlowieka z niepelnoletnosci, w ktéra popadt
z wlasnej winy. Niepelnoletnoé¢ to niezdolnosé¢ cztowieka do postugiwania sie
swym wlasnym rozumem, bez obcego kierownictwa. Zawiniong jest ta niepet-
noletno$¢ wtedy, kiedy przyczyna jej jest nie brak rozumu, lecz decyzji i odwagi
postugiwania sie nim bez obcego kierownictwa®.

Pedagogika Giroux nawiazuje do przestania zawartego w eseju Co to jest Oswie-
cenie?, poniewaz zacheca do rozwijania umiejetnosci , krytycznego analizowania oraz
dokonywania moralnego osadu”, oferujac przy tym narzedzia do ,rozmontowywania
zdroworozsadkowych zalozen, problematyzowania kwestii podmiotowosci i spotecz-
nego sprawstwa i odpowiadania na wcigz zmieniajgce si¢ wymogi i obietnice demo-
kratycznej parfistwowosci”?. Niepelnoletnios¢ samozawiniona, o ktérej méwi Kant, to

# ]. Derrida, Remarks on Deconstruction and Pragmatism, [w:] Deconstruction and Pragmatism, ed Ch.
Moulffe, London: Routledge 1996, s. 81.

¥ H. A. Giroux, S. Searl-Giroux, Take Back Higher Education..., s 7.

5% Tamze, s. 8.

51 1. Kant, Co to jest Oswiecenie?, [w:] T. Kroniski, Kant, Wiedza Powszechna, Warszawa 1966, s. 164.

%2 H. A. Giroux, On Critical Pedagogy, New York 2011, s. 3.
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oddawanie mysélenia w cudze rece, rezygnacja z myslenia na wtasng reke i zgodnie
z wlasnym rozumem, ucieczka pod opieke tych, ktérzy beda mysle¢ za nas, czyli de
facto rezygnacja z wolnosci, jaka jest wszechstronne i publiczne robienie uzytku ze
swojego rozumu. Zadania edukagji, jakie wyobrazat sobie Kant i jakie stawia przed nig
Giroux - powtdrzmy raz jeszcze - sa w tym kontekscie catkiem zbiezne: obaj myslicie-
le méwia o uzmystawianiu uczacym sie, jak przyjete nawyki myslowe i bezkrytycznie
akceptowane sady skrycie zawiaduja naszym mysleniem, naszym zyciem, konstytuu-
jac przy tym kondycje zaleznosci od ,,obcego kierownictwa”, w ktérej dodatku czuje-
my sie swojsko, bezpiecznie i wygodnie.

Tej kwestii Giroux nigdy nie traci z pola widzenia, szczeg6lnie we fragmentach,
w ktérych wyjasnia, na czym ma polega¢ pedagogia pogranicza. Ma ona nie tylko
,dawac studentom jezyk i kontekst, za sprawa ktérego mogliby krytycznie analizo-
wacé wielos¢ nawykéw, praktyk, doswiadczen i pragnien, ktére definiujg ich jako czesé
konkretnej formacji spotecznej w obrebie utrwalonych relacji dominacji i oporu”®. Za-
leceniem jest réwniez branie na powaznie studenckiego glosu, w tym narracji, w jakich
objawia sie ich wiedza i doswiadczenie, oraz ,pomaganie studentom w znalezieniu
jezyka, za pomoca ktérego mogliby krytycznie analizowa¢ historycznie i spolecznie
skonstruowane formuly zawiadujace ich zyciem”*. Oswieceniowy ideal wyrazany
tu w tle polega na prébie przemienienia zdroworozsadkowo akceptowanego stanu,
bedacego akumulacja indywidualnych historii, pamieci, tozsamosci oraz zwiazanych
z tym schematéw praktycznego zycia, w wiedze i $wiadomosé krytyczna pozwalajaca
przyjrzeé sie blizej temu wszystkiemu, co nas ukonstytuowalo, co dziatalo i dziata
nadal w procesie budowy naszej tozsamosci.

Na tym tez polega, jak mozna sadzi¢, cecha wyrdzniajaca i najwigksza zaleta
filozoficznego postmodernizmu, z ktérego gleby zywotne impulsy czerpie rowniez
pedagogika krytyczna Giroux. Myslenie nabiera samoswiadomosci; staje sie bardziej
refleksyijne, a zjawisko to réwnolegle dotyczy wszystkich innych nauk spotecznych
i humanistycznych.

W wyniku przelomu ponowoczesnego humanistyka na wiele sposobéw po-
dejmuje refleksje nad réznorakimi ograniczeniami i uwarunkowaniami myslenia
oraz warunkami, jakim poznanie ludzkie musi sie podporzadkowaé, uznajac swoje
determinanty takie jak historycznosé, lokalnosé, politycznosé, stronniczosé i parcjal-
nos¢ wiedzy. W ten sposéb kontynuowana jest refleksja, przez Kanta zwana krytyka,
ktora krélewiecki filozof definiowat nie jako , krytyke ksigzek i systematéw, lecz kry-
tyke samej wladzy rozumu w ogoéle w odniesieniu do wszelkich poznan, do ktérych
by rozum mégt dazy¢ niezaleznie od wszelkiego doswiadczenia®. Stowa Kanta nie
traca na aktualnosci, skoro postmodernizm w filozofii nie wydawat sie robi¢ niczego
innego, jak zaprasza¢ nas do analizowania , kontekstualnosci i interesownosci wszel-
kich roszczent do wiedzy” wynikajacych czy to z personalnych, czy teoretyczno-me-
todologicznych i spoteczno-kulturowych uwarunkowan wszelkiego humanistyczne-

% Tenze, Pedagogy and the Politics of Hope, Boulder 1997, s. 158.
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go poznania. O owej szczegdlnej refleksyjnosci filozofii, wymaganej takze od teorii
spotecznej, méwit sam Habermas w Teorii dziatania komunikacyjnego, definiujac ja jako
~aktywnos¢ intelektualng explicite czynigca tematem swych dociekan procesy inter-
pretacyjne, z ktérych czerpie badacz”*. Do nauczania oraz ksztalttowania w procesie
wychowawczym takiego typu refleksyjnosci nieodmiennie wzywa pedagogéw Gi-
roux, podkreslajac, ze wspodlczednie zaréwno uczen jak i nauczyciel powinni umieé
problematyzowaé prawomocno$é wiedzy, zawsze uwiklanej w procesy reprezentacji
mogace skrywac jej historyczny, konstruowany, czeSciowy i interesowny charakter
i w ten spos6b niwelowaé kwestie r6znicy, kontyngencji i partykularnosci.

Koncepcje i idee postmodernizmu w edukacji
W ponizszej, ostatniej czesci artykulu omawiam dziesieé koncepciji i idei zwia-
zanych z nurtem postmodernizmu, ktére Henry A. Giroux wprowadza do pedagogiki
oraz szerzej pojetej teorii edukacji. Nalezy podkresli¢, ze Giroux stara si¢ wydoby¢
z postmodernizmu te watki, ktére wzbogacaja krytyczna refleksje nad edukacja i ktére
pozwalaja lepiej zrozumie¢ wspdlczesne procesy ksztaltowania tozsamosci oraz funk-
cjonowania wiladzy.

(1) Krytyka , wielkich narracji” i uniwersalizmu

Postmodernizm poznaliSmy jako krytyke , wielkich narracji”, czyli nadrzed-
nych, wszechogarniajacych interpretacji historii, kultury czy ludzkiej natury. Giroux
uznaje te krytyke za wazna w kontekscie edukacji, zwlaszcza jesli chodzi o dominu-
jace w szkotach narracje narodowe, kulturowe i historyczne. Szkolne programy na-
uczania czesto prezentuja jedng, ,,obiektywna” wersje faktéw, marginalizujac alter-
natywne punkty widzenia czy ignorujac historie grup mniejszoéciowych. Jak pisze
Giroux, ,szkola moze stanowi¢ miejsce, w ktérym réznorodne tozsamosci i pamieci
historyczne spotykaja sie i Scieraja, tworzac pole negocjacji i zrozumienia, a nie jedynie
ucisku ze strony dominujacej narracji””. Ta postmodernistyczna krytyka uniwersali-
zmu oznacza koniecznoé¢ budowy programu nauczania w taki sposéb, aby uwzgled-
nial wielos¢ doswiadczen i historii. W tym kontekscie Giroux postuluje, ze nauczyciele
powinni funkcjonowac jako ,, pracownicy kultury” (cultural workers), ktérzy pomagaja
uczniom odkrywacé rézne perspektywy, rozpoznawac ztozonos¢ Swiata i kwestiono-
wacé dominujace dyskursy®. Jest to wyrazne odejécie od modernistycznego przekona-
nia, ze edukacja ma dostarczy¢ jedno, obiektywne wyjasnienie rzeczywistosci na rzecz
uznania interpretacyjnej i relatywistycznej natury wiedzy.

(2) Decentracja podmiotu i relacyjnoscé tozsamosci

Postmodernizm przynosi ze soba pojecie decentracji podmiotu, czyli zakwe-
stionowanie koncepcji jednolitego, autonomicznego ,ja”. Giroux zauwaza, ze w tra-
dycyjnym dyskursie pedagogicznym czesto zaklada sie istnienie spéjnej tozsamosci

% J. Habermas, Teoria dziatania komunikacyjnego..., t. 1, s. 231.
% H. A. Giroux, Border Crossings..., s. 25.
% Tamze, s. 26-27.
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ucznia, nauczyciela czy obywatela, bez refleksji nad tym, jak liczne czynniki spoleczne,
kulturowe, ekonomiczne i polityczne wplywaja na ksztaltowanie sie podmiotowosci®.

W perspektywie postmodernistycznej podmiot nie jest w pelni przejrzysty i mo-
nolitycznie ukonstytuowany, lecz jawi sie raczej jako wypadkowa wielu dyskurséw
i relacji wladzy. Dla edukacji oznacza to, ze proces ksztalcenia powinien uwzglednia¢
ztozonos¢ i zmienno$¢ tozsamosci uczniéw oraz nauczycieli. Giroux zwraca przy tym
uwage na kwestie pici, rasy, klasy spolecznej, orientacji seksualnej czy niepelnospraw-
nosci jako czynnikéw réznicujacych doswiadczenia edukacyjne®. Podejscie to wzywa
do tworzenia programéw i praktyk pedagogicznych wrazliwych na zréznicowanie
i odmiennos¢ zamiast narzucania jednolitego modelu ksztalcenia.

(3) Jezyk jako pole wladzy i oporu

Wazny watek dotyczy roli jezyka w ksztattowaniu $wiadomosci i stosun-
kéw wiladzy. U Giroux pojawia sie przekonanie, ze nie ma czego$ takiego jak
neutralny jezyk, a praktyki dyskursywne w klasie moga odgrywac kluczowa role
w reprodukowaniu lub podwazaniu hegemonicznych form wiedzy®'. W ujeciu mo-
dernistycznym jezyk najczesciej traktowano jako neutralne wlasnie narzedzie ko-
munikacji, podczas gdy refleksja postmodernistyczna podkresla, ze jest on zawsze
uwiklany w strukture wiadzy i ideologii. Giroux wskazuje, ze nauczyciele, ktérzy
uwazaja sie za ,neutralnych”, faktycznie moga wzmacnia¢ dominujacy dyskurs
i utrwala¢ istniejace nieréwnosci spoteczne. Przykltadem moze by¢ sposéb, w jaki
w klasie rozmawia sie o mniejszosciach etnicznych, plci czy zjawiskach kulturo-
wych. Jezeli nauczyciel reprodukuje stereotypy jezykowe, to wspiera dominuja-
cy paradygmat. Jezeli zas Swiadomie i krytycznie podchodzi do jezyka, wéwczas
moze ujawniaé ukryte zalozenia, klisze i formy opresji. Swiadomog¢, ze jezyk jest
polem politycznej walki - stanowi wazny punkt w pedagogice Giroux wzmacniajgc
przestanie, ze kazdy dzialanie pedagogiczne ma charakter etyczny i polityczny.

(4) Fragmentaryczno$¢ wiedzy i konieczno$é dialogu miedzy ré6znymi dyskursa-
mi

Wraz z krytyka uniwersalizmu i zwréceniem uwagi na role jezyka postmo-
dernizm zacheca do refleksji nad fragmentarycznoscig wiedzy. Giroux wskazuje, ze
wiedza nie jest monolityczna, lecz raczej rozbita na wiele dyskurséw, perspektyw,
kontekstéw. W edukacji oznacza to potrzebe tworzenia przestrzeni dialogu mie-
dzy réznymi dziedzinami, kulturami i do$wiadczeniami. W swoich pracach Giroux
czesto powoluje sie na koniecznosé¢ miedzydyscyplinarnoéci i interdyscyplinarno-
sci w ksztalceniu. Twierdzi, ze trzymanie si¢ sztywnego podziatu na przedmioty
i dziedziny wiedzy, charakterystyczne dla modernistycznych systeméw szkolni-
ctwa, prowadzi do sztucznej segregacji probleméw, ktére w rzeczywistosci sa ze
soba silnie powiazane. Postmodernistyczna perspektywa fragmentarycznosci wie-
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dzy sklania do szukania spéjnosci w dialogu, nie zas§ w narzucaniu jednej interpre-
tacji zjawisk spotecznych albo jednego paradygmatu naukowego.

(5) Problem reprezentacji i glosu w pedagogice

Z postmodernistycznego punktu widzenia kluczowe staje si¢ pytanie o to, kto
i w jaki sposéb moze méwic¢ - jak reprezentowane sa poszczegélne grupy, kultury
i narracje w procesie edukacyjnym. Giroux zwraca uwagg, ze szkoly czesto milcza na
temat doswiadczeni mniejszosci, traktujac je jako marginalne w stosunku do gléwnego
nurtu®

Giroux argumentuje, ze edukacja musi by¢ otwarta na glos ,innych” - czy
to w wymiarze etnicznym, rasowym, plciowym czy klasowym. Chodzi tu nie tylko
o symboliczng przestrzeri w programach nauczania, ale takze o praktyczne tworzenie
takich warunkéw w szkole, by uczniowie z mniejszosciowych srodowisk mogli w pet-
ni uczestniczyé w dyskusjach i dzialaniach pedagogicznych. Postmodernizm w ujeciu
Giroux promuje , polityke glosu” (politics of voice), w ktérej stawka jest uznanie réz-
norodnosci i dowartoéciowanie pomijanych dotad perspektyw, na przekér tendencji
szkoly do reprezentowania i legitymizowania uprzywilejowanych gtoséw kultury do-
minujacej.

(6) Kultura popularna jako przestrzen edukacji i oporu

Istotnym wkladem Giroux w debate nad postmodernizmem w edukaciji jest jego
zwroécenie sie ku kulturze popularnej jako waznemu obszarowi formowania tozsamo-
Sci, wartosci i pogladéw mlodziezy. W duchu postmodernizmu - ktéry uznaje ptynna
granice miedzy ,kulturg wysoka” a , kultura niska” - Giroux uwaza, ze nauczyciele
powinni analizowac i wykorzysta¢ w procesie ksztalcenia te formy kultury, ktérymi
zyja uczniowie, takie jak filmy, muzyka, gry komputerowe, media spotecznosciowe®.
W wielu swoich tekstach Giroux wskazuje, ze kultura popularna jest zaréwno nosni-
kiem ideologii konsumpcjonizmu i neoliberalnego indywidualizmu, jak i potencjalnym
polem oporu, w obrebie ktérego mlodziez moze wyraza¢ swoje niepokoje i sprzeciw
wobec narzucanych wzorcéw®. Ta obserwacja pozwala odrzuci¢ hierarchiczne po-
dejécie do kultury, charakterystyczne dla modernizmu. Zamiast tego akcent pada na
koniecznos¢ krytycznej analizy mediéw, reklamy, filméw czy muzyki popularnej, by
lepiej rozumieé procesy ksztattowania Swiadomosci spotecznej i politycznej miodych
ludzi, dla ktérych kultura popularna bywa istotnym punktem odniesienia. W wielu
swoich analizach wytworéw kultury popularnej Giroux pokazuje, ze niektére dyskur-
sy postmodernizmu okazuja si¢ pomocne w zrozumieniu, jak warunki tworzenia wie-
dzy zmieniaja si¢ pod wptywem proliferacji technologii elektronicznych i jak moze to
sprzyja¢ wylanianiu si¢ nowych miejsc i agend, z ktérych oddziatujg na nas ré6znorakie
pedagogie, ktérych wplywowi nie zawsze nalezy sie bezrefleksyjnie poddawac®.
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(7) Niepewnosé i partykularnos$é wiedzy

Postmodernizm wigze sie z uznaniem niepewnosci i prowizorycznosci wszel-
kiej wiedzy. W ujeciu modernistycznym dazono do obiektywnego poznania, do for-
mulowania prawd uniwersalnych, do stabilnosci upermanentniajacej nasz oglad rze-
czywistosci spotecznej. Giroux podkresla tymczasem, ze w ciggle zmieniajacym sie
$wiecie nie da sie juz tatwo przyjac zalozenia o trwatosci wiedzy i wartosci, ktére ucz-
niowie wyniosg ze szkoly. Oznacza to, ze edukacja powinna by¢ przygotowaniem do
radzenia sobie z niepewnoscia, tymczasowoscia i zmiennoécia. Zadaniem nauczycieli
jest juz nie tylko przekazanie okreslonych, stalych tresci, ale takze ksztattowanie umie-
jetnosci krytycznego myslenia, adaptacji, tworczej innowacyjnosci oraz otwartosci na
réznorodnos¢. Ta zmiana akcentéw w edukacji z przekazu wiedzy na ksztalcenie
kompetenciji i krytycznej $wiadomosci silnie rezonuje z postmodernistyczng rezygna-
ja z pewnosci epistemologiczne;.

(8) Wielokulturowosé i przekraczanie granic dyscyplinarnych

Postmodernizm, zwracajac uwage na r6znorodnos¢ kulturowa i tozsamosciowsa,
staje sie waznym impulsem dla edukacji wielokulturowej istotnej w spoleczeristwach
pluralistycznych. Giroux wykorzystuje metafore przekraczania granic (crossing bor-
ders), opisujac proces, w ktérym nauczyciele i uczniowie, jako , kulturowi pracownicy”,
sa stale zaangazowani w negocjowanie i redefiniowanie ré6znorodnych kontekstéw
kulturowych®. Wielokulturowos¢ nie oznacza dla Giroux mechanicznego dodania do
programu nauczania kilku , kolorowych” akcentéw, ale raczej gruntowna przebudo-
we my$lenia o tym, czym jest wiedza i jak jest ona konstruowana. Postmodernistycz-
na wrazliwoé¢ pozwala dostrzec, ze tozsamos¢ kulturowa jest ptynna, dynamiczna,
a réznorodnos¢ kulturowa stanowi raczej norme niz wyjatek. Szkola staje sie wiec
miejscem, w ktérym rézne dyskursy kulturowe maja prawo sie spotykac, konflikto-
wac i wzajemnie przeksztalcaé. Krytyczny multikulturalizm, jaki Giroux stara sie pro-
mowag, ma ,,opierac si¢ na nowym jezyku, w ktérym réznice kulturowe postrzegane
sa nie jako co$, co sie jedynie toleruje, lecz jako kwestie kluczowg dla rozszerzania
dyskursu oraz praktyki zycia demokratycznego”®. Pedagogia na miare spoteczenstw
pluralistycznych i wielokulturowych powinna zdaniem Giroux ksztattowac u wycho-
wankoéw postawe , jednosci-w-zréznicowaniu” (unity-in-difference), w ramach ktorej
,nowe hybrydowe formy demokratycznej reprezentacji, partycypacji i obywatelstwa
tworza forum dla wspdlnotowosci bez negowania tego, co partykularne, r6znorodne
i specyficzne®.

(9) Konteksty globalizacji i neoliberalizmu - edukacja jako walka o przyszlosc de-
mokracji

Giroux zwraca uwage, ze w epoce ponowoczesnej edukacja nie moze by¢ od-
rywana od szerszych proceséw globalizacji i neoliberalizmu. O ile modernistyczna
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edukacja skupiata sie na obywatelstwie narodowym, o tyle sSwiadomos¢ postmoderni-
styczna kaze pytac o to, jak w globalnej wiosce tworzy¢ i umacnia¢ wartosci demokra-
tyczne, réwnosc¢ i sprawiedliwosé spoleczna. Giroux krytycznie odnosi si¢ do neolibe-
ralnej instrumentalizacji edukacji, w ktorej szkoly staja sie miejscem przygotowywania
,kapitatu ludzkiego” do konkurencji na rynku, ignorujac etyczny i spoteczny wymiar
ksztalcenia. W postmodernistycznej perspektywie, w ktérej granice panistw i kultur sie
zacierajg, zadaniem pedagogiki krytycznej jest problematyzowanie globalnych proce-
sO6w wyzysku, nieréwnosci i wykluczenia. Giroux pisze, ze szkota powinna staé sie
miejscem, w ktérym uczniowie wprawiaja si¢ w kwestionowaniu wptywu wielkich
korporacji, mediéw i polityki na ich zycie, a takze odkrywaniu mozliwosci kolektyw-
nego dzialania na rzecz zmiany®. Nadto, Giroux wymaga od pedagogiki opracowa-
nia takich form ksztalcenia, ktére pomoga uczniom rozumie¢, jak media elektroniczne
i produkowane przez nie przekazy przyczyniaja si¢ do rozprzestrzeniania si¢ nowych
form kultury globalnej™.

(10) Etyczny wymiar postmodernizmu - odpowiedzialnos¢ i troska

Ostatnim, ale niezwykle waznym elementem postmodernistycznego podejécia
w kontekscie edukacyjnym jest etyka odpowiedzialnosci i troski. Etyczny wymiar
postmodernizmu w kontekscie edukacji, jak wskazuje Henry Giroux, wiaze sie z kry-
tycznym podejéciem do tradycyjnych struktur wiadzy, hierarchii i dominacji w pro-
cesach edukacyjnych. Giroux zwraca uwage na konieczno$¢ redefinicji edukacji jako
przestrzeni demokratyzacji, ktéra promuje wielogtosowos¢, inkluzyjnosé i refleksje
nad spolecznymi nieréwnosciami. W przeciwienistwie do modernistycznych zalozen
racjonalnosci i uniwersalizmu, postmodernizm w pedagogice podkresla role réznicy,
kontekstowosci i historycznej ztozonosci w ksztattowaniu tozsamosci oraz wiedzy.

Giroux uwaza, ze edukacja powinna by¢ przestrzenia, w ktérej etyka nie ogra-
nicza sie¢ do prawodawczego przekazywania wiedzy, ale obejmuje zaangazowanie
w sprawy sprawiedliwosci spotecznej i krytyke neoliberalnych narracji. Postmoderni-
styczna etyka w edukagji, jego zdaniem, zacheca do krytycznego badania sposobéw,
w jakie wladza i ideologia ksztattuja praktyki pedagogiczne. Promuje takze dialog
miedzy réznymi perspektywami, co ma na celu wyzwolenie uczniéw z pasywnej roli
odbiorcéw wiedzy i przeksztalcenie ich w aktywnych uczestnikéw tworzenia spra-
wiedliwego spoteczeristwa.

Podsumowanie
Mysl Henry’ego A. Giroux jest przykladem wyrafinowanej syntezy dwdch, po-
zornie rozbieznych, tradygji intelektualnych: modernizmu i postmodernizmu. Giroux
pozostaje wierny modernistycznej wierze w mozliwo$¢é emancypagji i zmiany spotecz-
nej poprzez edukacje. Uwaza, ze nauczyciel moze i powinien by¢ intelektualista pub-
licznym, zaangazowanym w walke o sprawiedliwo$¢, réwnosé i demokratyczne war-
tosci. Jednoczesnie jednak twoérczo korzysta z watkéw postmodernistycznych, takich

® Tamze, s. 111.
7 Tamze, s. 260.
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jak krytyka ,wielkich narracji” i uniwersalizmu, decentracja podmiotu, rola jezyka
w konstruowaniu rzeczywistosci, fragmentarycznoéé wiedzy, kwestia reprezentacji,
znaczenie kultury popularnej czy niepewnos¢ i prowizorycznosé wszelkiej wiedzy.

Giroux pokazuje, ze postmodernistyczne inspiracje nie musza prowadzié
do paralizu etycznego ani do skrajnego relatywizmu. Wrecz przeciwnie, moga stu-
zy¢ wzbogaceniu pedagogiki krytycznej o narzedzia rozumienia, jak zréznicowane
i skomplikowane sa uwarunkowania tozsamosci i wiedzy we wspodlczesnym Swie-
cie. W nurcie postmodernizmu, czy szerzej w tzw. kondycji ponowoczesnej podkresla
sie nie tylko rozproszony charakter wiedzy, ale tez wielo§¢ mozliwych interpretacji
i potrzebe uwaznosci wobec réznorodnosci tozsamosci, doswiadczen czy kontekstow
kulturowych. W zwigzku z tym nauczyciel rozumiejacy idee kondycji ponowoczesnej,
powinien ksztaltowac u uczniéw szereg umiejetnosci i kompetencji, ktére pozwolg im
odnalez¢ sie w $wiecie pelnym wieloznacznosci i dynamicznych przemian. Nalezg do
nich przede wszystkim krytyczne myslenie i refleksyjnosé, wrazliwosé¢ na réznorod-
nos¢ i odmienno$é, myslenie wieloperspektywiczne, otwartos¢ i elastyczno$é w rea-
gowaniu na zmiany oraz $wiadomos¢ relatywizmu kulturowego przy jednoczesnym
poszanowaniu zasad etycznych.
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